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El proyecto Cancións para Medrar tiene como objetivo la elaboración de recursos para la enseñanza-apren-

dizaje de la lengua gallega en educación infantil basándose en la carencia de materiales lingüísticos lúdicos 

especializados para los niños de 0 a 6 años. Para ello se propone la creación de dichos recursos en forma 

de canciones originales e inéditas, vídeos animados y pictogramas. Los niños de esta etapa educativa de 

la comunidad autónoma de Galicia carecen de material propio en su lengua (primera o segunda, según el 

caso) para trabajar desde el aula de infantil y para usar como recurso de ocio en el hogar. Esto dificulta la 

adquisición de ciertas estructuras gramaticales y fonológicas provocando dificultades en el dominio de la 

lengua. Gracias a este material, se podrá contar con recursos diseñados por expertos tanto en la adquisición 

de idiomas como en música que se adapten a las necesidades de este público.
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Cancións para Medrar. An audio-visual and textual proposal to reinforce 
Galician language acquisition through songs and pictograms

Cancións para Medrar aims to provide a resource for teaching the Galician language in early childhood 

education. It is based on the lack of specialized playful linguistic resources for children from 0 to 6 years 

old. For this, the creation of resources in the form of original and unpublished songs, animated videos and 

pictograms is proposed. Children within this age scope from the autonomous community of Galicia need 

more material in their language (first or second, as the case may be) to work from the preschool classroom 

and to use as a leisure resource at home. This situation hinders the acquisition of specific grammatical and 

phonological structures and causes difficulties in the mastery of the language. Thanks to this material, it will 

be possible to have resources designed by experts in both language acquisition and music that adapt to the 

needs of this audience.
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1.  Introducción
España es un país rico en diversidad cul-
tural y lingüística. Cuando existen lenguas 
en contacto, como es el caso de Galicia, 
conseguir una plena competencia en am-
bas puede verse afectada por la situación 
social de la lengua (diglosia) apuntada por 
Monteagudo (2019) y por los recursos ne-
cesarios para construir la realidad entorno a 
ambas. Por lo tanto, los niños podrán con-
seguir una competencia plena en las dos si 
la exposición es correcta y los recursos son 
adecuados. La importancia de los medios 
y de las tecnologías de la interacción y la 
relación (TRIC) es también un factor crucial 
en la exposición a estímulos lingüísticos. La 
carencia de recursos en un idioma influye 
en el desarrollo del juego simbólico, tan im-
portante para la interiorización de lo apren-
dido en el entorno (Quinn et  al. 2018). La 
creación de materiales en la lengua gallega 
especialmente dirigidos a este grupo de 
edad contribuye a la correcta adquisición 
de estructuras morfosintácticas, fonológi-
cas y gramaticales.

Considerando esta situación, es nece-
sario el uso de materiales adecuados y, en 
caso de no existir, su creación. Este artículo 
habla de esa necesidad de material y de 
cómo se ha procedido a su construcción 
basándose en una fundamentación teórica 
y en el análisis de las producciones orales 
de los menores, especialmente de un su-
jeto con trastorno del espectro autista y 
retraso en el lenguaje.

2.  Objetivos
Los objetivos de este artículo se relacio-
nan directamente con los del producto 
final, Cancións para Medrar, que se ex-
plicarán más adelante en la sección de 
planteamiento:

•	 Fundamentar teóricamente la ne-
cesidad de recursos audiovisuales 
musicales en gallego.

•	 Justificar el rol de las imágenes y las 
canciones para mejorar la producción 
oral.

•	 Mostrar el avance en la realización de 
estos recursos.

3.  Marco teórico
Una de las mayores riquezas del ser hu-
mano es su diversidad cultural. Cuando 
hablamos de cultura, solemos a pensar en 
costumbres, tradiciones o expresiones ar-
tísticas, pasando la lengua desapercibida 
en muchas ocasiones. Para la supervivencia 
de la cultura lingüística y para que ésta pase 
sin obstáculos a la siguiente generación es 
necesario tener material didáctico y lúdico 
disponible en esa lengua. En los casos de las 
comunidades autónomas bilingües vemos 
como los recursos en ambas lenguas no son 
comparables debido a la falta de material 
disponible en la lengua minorizada, tanto 
para progenitores como para educadores. 
Aunque es de destacar la labor realizada 
por ARASAAC (Centro Aragonés para la 
Comunicación Aumentativa y Alternativa) 
y sus voluntarios en la elaboración de re-
cursos gráficos y materiales en gallego para 
facilitar la comunicación y la accesibilidad 
cognitiva, los recursos siguen sin equiparar-
se a la disponibilidad de estos en castella-
no. Esta falta de material responde, además 
de a factores político-sociales (DePalma 
y Zapico-Barbeito, 2018; Nandi, 2019), a la 
falta de especialistas que trabajen en este 
campo, aunque en los últimos años es algo 
que preocupa a los docentes y ha dado lu-
gar a varias iniciativas y estudios al respecto 
(Codesal Patiño et al, 2021; Mosquera Castro 
et al, 2018). En el caso de la lengua gallega, 
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como lengua cooficial, es necesario prestar-
le una particular atención desde los prime-
ros años de vida ofreciéndoles a los niños 
de primer y segundo ciclo de educación 
infantil material adecuado a sus necesida-
des lingüísticas (Díaz Ferro, 2020). Dicho 
material resulta ser insuficiente en la ac-
tualidad. Familias y docentes no consiguen 
material específico para esta etapa más allá 
de cuentos, muchas veces traducidos, y 
canciones de grupos musicales que no son 
especialistas en la enseñanza-aprendizaje 
de la lengua. Muchos de estos materiales 
no consideran las necesidades específicas 
de apoyo educativo al no incluir recursos 
adecuados como pueden ser los pictogra-
mas que, a su vez, también facilitan la com-
prensión de los niños y niñas normotípicos 
(Llori Fonseca, 2023; Silupu Castro, 2023). 
En otras ocasiones, nos encontramos con 
letras con vocabulario poco transparente 
para trabajarlas didácticamente donde se 
prima la parte estética y métrica y se hace 
uso de estructuras gramaticales complejas 
(Blanco, 2017):

Meu avó era ieié e montado nunha vespa, 

ao saír de traballar percorría todas as festas.

O pantalón axustado, a garabata estreitiña 

e coas mozas a bailar pasaba a noite 

enteiriña.

(Mi abuelo era yeyé y montado en una vespa, 

al salir de trabajar recorría todas las 

verbenas.

El pantalón ajustado, la corbata estrechita 

y con las chicas bailando pasaba la noche 

enterita.)

Sin embargo, no han de tildarse estos 
recursos existentes como poco válidos, 
ya que no están diseñados para el apren-
dizaje, sino como un producto artístico 
igualmente necesario como parte de la 

riqueza cultural y lingüística. Considerando, 
a lo anteriormente explicado, la existencia 
de recursos lúdicos en gallego diseñados 
específicamente para el ámbito educa-
tivo fomenta las posibilidades de su uso y 
supervivencia.

Según la UNESCO (2003) es necesario 
promover el uso de las lenguas minoritarias 
en todos los contextos comunicativos para 
evitar su desaparición y decadencia. Para 
conseguir este objetivo son necesarias una 
preparación lingüística y pedagógica bá-
sicas, el desarrollo sostenible en la alfabe-
tización y habilidades de documentación 
local y apoyar y desenvolver una política 
lingüística adecuada. Para llevar a cabo una 
labor de tal envergadura, es esencial empe-
zar por los primeros pasos en la adquisición 
de un idioma: la interacción en la niñez y 
la transmisión intergeneracional. Hoy en 
día la oferta audiovisual en gallego dirigida 
al público infantil es escasa en los canales 
de televisión pública y privada (Fernández 
Marchetti y Osinde Arijón, 2018). El papel 
de la televisión e internet como agentes 
socializadores y promotores del uso de la 
lengua es innegable y es por ello por lo 
que carecer de recursos audiovisuales en 
estas plataformas contribuye a la pérdida 
de hablantes (Monteagudo et  al., 2021a; 
Crystal, 2001). Partiendo de las necesidades 
de los menores que adquieren la lengua 
gallega en un contexto tanto gallego ha-
blante como no, dentro de la comunidad 
autónoma de Galicia la oferta es práctica-
mente nula. Si bien en un entorno donde 
la lengua gallega es de uso más extendido 
hay más oportunidades de interactuar en 
ese idioma en el día a día, en el caso de las 
zonas donde el gallego es minoritario, no 
se cuenta con apenas input para una co-
rrecta adquisición y acaba por ser relegado 
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a un uso esporádico o incluso a desapare-
cer (Monteagudo et al., 2021a).

En los primeros años de vida, la expo-
sición a estímulos visuales y auditivos sufi-
cientes en cualquier lengua va a conseguir 
su adquisición e interiorización. Cuando 
existen lenguas en contacto, como es el 
caso de Galicia, niños y niñas podrán con-
seguir una competencia plena en ambas si 
la exposición es correcta y los recursos son 
adecuados (ver Díaz Ferro, 2020). Teniendo 
en cuenta la presencia de los medios de co-
municación y las tecnologías de la informa-
ción y la comunicación (TIC) en la sociedad 
actual, los infantes están expuestos desde 
sus primeros meses a materiales auditivos 
(música) y audiovisuales (dibujos anima-
dos, vídeos, canales de Youtubers infantiles). 
La falta de referentes en la lengua materna 
provoca el desarrollo del juego simbólico 
en la lengua que sí le proporciona referen-
tes quedando, en este caso, el gallego rele-
gado a un segundo plano. Es interesante el 
estudio realizado por Vilas González (2022) 
donde hace un análisis de cómo la falta 
de recursos como el programa de la tele-
visión pública gallega Xabarín Club, cuyos 
contenidos eran totalmente en gallego y 
dirigidos a los escolares, ha afectado en el 
progreso del uso de la lengua en los ado-
lescentes actuales, que no tuvieron acceso 
a esta programación. La televisión es, sin 
duda, un gran agente para la modificación 
del comportamiento lingüístico, pero no 
debemos olvidar la disponibilidad actual 
en plataformas audiovisuales que, salvo 
en contados casos, no ofrecen el gallego 
como posibilidad y, en su mayoría, a conse-
cuencia de la nueva ley del audiovisual que 
obliga a una emisión del 15% en lengua 
cooficial (Ley 13/2022).

A todo esto, debe añadirse la situa-
ción vivida desde 2020. Las escuelas infan-
tiles se encuentran con escolares nacidos 
en plena pandemia o que vivieron sus 
primeros años de interacción lingüística 
en una sociedad con mascarilla. La mas-
carilla en adultos imposibilita que los in-
fantes copien patrones articulatorios y 
fonológicos por lo que aumentan los ca-
sos de niñas y niños con atraso en el len-
guaje o con dificultades para su correcta 
articulación (Charney, Camarata y Cherm, 
2021). La carencia de recursos en gallego 
de carácter pedagógico para este público 
dificulta no solo correcta adquisición de 
la lengua en cuanto a vocabulario, sino 
también en cuanto a estructuras mor-
fosintácticas, fonológicas y gramaticales 
(Mosquera Castro, 2018). Estos problemas 
derivan en un mal uso de la lengua una 
vez la lectoescritura está establecida. Hay 
que señalar que el tipo de material que 
resulta más adecuado para este rango de 
edad debe analizarse con cuidado. Si bien 
este público objetivo disfruta del aspecto 
estético y estilístico de las creaciones, no 
conviene usar demasiados conceptos al 
mismo tiempo. La simplicidad de esta 
propuesta es intencional, ya que se basa 
en una reflexión profunda sobre las nece-
sidades en este período educativo. Entre 
los 0 a 6 años el ser humano tiene la ca-
pacidad absoluta para adquirir correcta-
mente cualquier idioma siempre y cuando 
el input sea adecuado: de lo que no dis-
ponen es de experiencia en años de vida. 
Por lo tanto, es imprescindible partir de 
la base del aprendizaje significativo para 
proporcionar aquello que tiene sentido en 
su día a día para que puedan adquirirlo y 
aplicarlo en lugar de solo aprenderlo.
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El formato en el que se ofrecen estos 
recursos es también de gran importancia. 
Si vamos a crear material para necesida-
des y edades concretas, es fundamental 
entender cómo hacerlo. Los patrones sim-
ples, rítmicos y repetitivos ayudan en este 
aspecto. El uso de rimas y canciones brinda 
una herramienta valiosa para modelar el 
lenguaje mientras se obtiene acceso a 
material auténtico. Al mismo tiempo, estas 
composiciones pueden incluir un conte-
nido cultural simple que normaliza lo que 
experimentan en su entorno y para lo cual 
no es necesario copiar o traducir patrones 
ajenos. Como resultado, tenemos una he-
rramienta que motiva y promueve la inte-
racción y la cultura que los rodea.

Para justificar aún más la necesidad 
de esta iniciativa, es necesario considerarla 
desde un punto de vista fonológico. Al es-
cuchar canciones o rimas, entra en juego el 
bucle fonológico (Baddeley y Hitch, 1974) 
poniendo en funcionamiento la parte de 
la memoria operativa, no solo con el mate-
rial auditivo, sino también ayudando con la 
representación escrita. Gracias a Cancións 
para Medrar, los usuarios recibirán esta in-
formación fonológica de una forma que 
mejorará su retención gracias a los pa-
trones rítmicos y a la repetición (Chuang, 
2016; Barranco, 2018, Dondena et al., 2021; 
González Seijas et al., 2017; Muñoz Cadavid, 
2001). La naturaleza breve y simple de es-
tas canciones proporciona material lin-
güístico que los más pequeños podrán 
manejar, sin olvidar que estas repeticiones 
también ayudarán en el desarrollo de sus 
incipientes habilidades de alfabetización 
al ayudarles a predecir estructuras grama-
ticales. La base de esta teoría ya mencio-
nada por Chuang (2016) radica en que las 
canciones refuerzan la consolidación de 

ideas en la memoria tanto a largo como a 
corto plazo en cuanto a la adquisición del 
lenguaje. Todo esto partiendo de lo que 
ya había adelantado Chomsky a media-
dos del siglo xx al hablar de la tendencia 
natural del cerebro a repetir lo que recibe 
a través de los estímulos auditivos de su 
entorno (Chomsky, 1965). En términos 
generales, la música como herramienta 
de aprendizaje y adquisición de idiomas 
ayuda a afianzar conceptos lingüísticos 
debido a la relación neurocognitiva entre 
la música y el lenguaje (Grimm, 2020).

El apoyo visual de las canciones me-
jora de forma notable la comprensión y 
adquisición del lenguaje también. Qaddos, 
Saleem y Khan (2020) llevaron a cabo una 
propuesta similar con canciones infanti-
les clásicas inglesas donde un grupo solo 
recibía input oral mientras que el otro se 
apoyaba también en animaciones. El se-
gundo grupo mostró mayor conciencia 
fonológica.

No debe pasarse por alto que 
Cancións para Medrar incluye el uso de 
pictogramas. Los pictogramas ofrecen un 
refuerzo para la lengua oral y a su repre-
sentación escrita para niños y niñas con 
NEAE (necesidades específicas de apoyo 
educativo) (Aguilar-Velázquez et  al., 2020; 
Arbieto et al., 2021; Badillo Jiménez, 2014, 
Tabernero y Calvo, 2019) pero también 
para aquellos que presentan un desarrollo 
normotípico (Guaicha et al., 2020). De esta 
forma, teniendo en cuenta la situación vi-
vida durante la pandemia, el uso de pic-
togramas ayudará a mejorar la adquisición 
de la lengua en una situación complicada 
y de pérdida de hablantes. Los docentes 
de audición y lenguaje y de educación in-
fantil, sin olvidar a madres y padres, podrán 
beneficiarse de material diseñado por y 
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para ellos, pero sobre todo se beneficiará 
al alumnado con NEAE con trastornos del 
lenguaje, al no existir material en gallego 
de estas características actualmente.

4.  Planteamiento
El planteamiento de esta propuesta em-
pezó por un estudio a fondo de las investi-
gaciones previas resumidas en el apartado 
anterior. Pero también en la observación 
directa de tres sujetos.
•	 Sujeto 1, varón, nacido en 2014. Afec-

tado por la pandemia en su último 
curso de educación infantil. No pre-
senta problemas de adquisición, sí de 
diferenciación de oclusivas: /g/ por /k/. 
Presenta también uso de estructuras 
verbales compuestas, no existentes en 
gallego. Padres hablantes de gallego 
como L1.

•	 Sujeto 2, varón, nacido en 2016. Afec-
tado por la pandemia en su primer 
curso de educación infantil. Presenta 
problemas de adquisición, sintaxis y 
articulación. Presenta seseo total pro-
pio de su área dialectal. Diagnosticado 
con TEA. Presenta también uso de es-
tructuras y vocabulario del castellano a 
consecuencia del material al que está 
expuesto en logopedia y los medios 
de comunicación. Padres hablantes de 
gallego como L1.

•	 Sujeto 3, mujer, nacida en 2019. Afec-
tada por la pandemia en su totalidad. 
Presenta problemas de articulación 
en fonemas concretos /r/, /f/ y /θ/. 
Presenta también uso de estructuras 
verbales compuestas, no existentes en 
gallego. Presenta seseo total y gheada 
realizada como /ħ/, patrimonial en su 
área lingüística, hasta su escolarización 
en cuarto de infantil, donde pasa a 

producirla como /x/ por influencia del 
castellano. Padres hablantes de galle-
go como L1.
Dada la independencia lingüística del 

sujeto 1, las canciones iniciales que se pro-
baron con él produjeron conciencia de los 
errores que cometía. El sujeto 3, está aún 
en periodo de adquisición, y se observa 
cómo ha introducido en su vocabulario 
palabras patrimoniales para las que antes 
usaba castellanismos o palabras en cas-
tellano (arcoíris por arco da vella, rojo por 
vermello, peatón por peón) llegando ahora 
discernir si no es correcta o a qué lengua 
pertenece cada una. El sujeto 2 es que ma-
yor beneficio demuestra recibir de las can-
ciones que se han probado con él, sobre 
todo por la ayuda de los pictogramas (ver 
sección de desarrollo). Así, la canción de 
los meses le ha ayudado con la conciencia 
temporal, la de los números hasta veinte 
con la secuencia numérica, la de los pro-
nombres de primera persona a dejar de 
usar la tercera persona para referirse a él 
mismo y la de las partes del cuerpo con 
el conocimiento de su propio cuerpo. En 
ausencia de los pictogramas, tiene más di-
ficultades para seguir las canciones, por lo 
que estos le resultan de suma importancia 
para tomar conciencia del contenido.

Con estos tres sujetos se llevaron a 
cabo las pruebas de las canciones que se 
fueron elaborando para esta propuesta 
antes de probarlas en gran grupo, se hicie-
ron los ajustes necesarios y se procedió a 
ofrecerlas en el centro escolar. Dos docen-
tes de audición y lenguaje usaron tanto las 
canciones como los pictogramas prelimi-
nares para sus sesiones con su alumnado. 
Usa vez los resultados fueron satisfacto-
rios, se procede a la grabación en estudio 
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de las canciones y a la elaboración de los 
vídeos de para las mismas.

Tratándose de una propuesta aún en 
desarrollo, los estudios no son aún con-
cluyentes, por lo que es necesario realizar 
nuevas pruebas con grupos experimenta-
les y control.

De este estudio preliminar se con-
cluye que la propuesta de canciones, 
audiovisuales y pictogramas tiene el si-
guiente público objetivo:
•	 Docentes y progenitores: la falta de 

material en lengua gallega implica la 
falta de acceso a canciones sencillas 
en esta lengua, por lo que no se pue-
de hacer uso de estos recursos en el 
aula o en casa.

•	 Niños y niñas hablantes de gallego 
como primera o segunda lengua: la 
existencia de materiales en la lengua 
propia o segunda lengua ayudará a 
conseguir una mayor exposición a 
ella y, por lo tanto, facilitará su adqui-
sición. De esta forma, estos materiales 
ayudarían a cumplir la disposición 
adicional trigésimo-octava de la Ley 
orgánica 3/2020 del 29 de diciembre 
de 2020, donde se establece que los 
escolares deberán poseer la misma 
competencia en las lenguas oficiales 
de su comunidad autónoma.

•	 Inmigrantes no gallego hablantes: 
para los niños y niñas procedentes de 
otras partes del estado español o de 
otros países, el material audiovisual 
les ofrecerá una forma rápida y moti-
vadora para facilitar la adquisición de 
una parte significativa del idioma.

•	 Niños y niñas con NEAE: alumnos con 
trastornos específicos del lenguaje 
(TEL) o TEA podrán beneficiarse de 
la exposición a la lengua de forma 

repetitiva y siguiendo un patrón mu-
sical, además del uso de pictogramas 
especialmente diseñados teniendo 
en mente sus necesidades específicas.

5.  Desarrollo
Para el desarrollo de Cancións para Medrar, 
se contó con un equipo formado por una 
especialista en didáctica de la lengua y 
la literatura (coordinadora), dos maestras 
especialistas en audición y lenguaje, un 
docente de música y un artista gráfico. El 
proyecto ha ido desarrollándose a medi-
da que los sujetos con los que se estaban 
probando las canciones las encontraban 
adecuadas tanto en composición lingüís-
tica como musical. Para la composición 
lingüística se evitaron recursos estilísticos 
tales como metáforas o sinécdoques, alte-
raciones del orden natural de la oración y 
tiempos en subjuntivo. Musicalmente, se 
buscaron ritmos sencillos con distintos 
instrumentos que le proporcionaron a 
las canciones atractivo melódico. Hecho 
esto, se procedió a la elaboración de los 
pictogramas según las directrices de las 
maestras de audición y lenguaje y la coor-
dinadora. En un primer lugar, se usaron los 
pictogramas diseñados por ARASAAC y, 
cuando estuvieron listos, el artista gráfico 
procedió a realizarlos según la estética de 
los vídeos que acompañarían a las cancio-
nes (Figura  1). Se volvieron a probar con 
los alumnos participantes y los sujetos en 
observación directa. La creación de los 
vídeos (Figura  2) estuvo supervisada por 
la coordinadora, que guionizó todas las 
canciones.

Esto supone un total de catorce can-
ciones que tratan temas cotidianos: los 
colores, la ropa, los meses, los oficios tra-
dicionales, los números hasta veinte, los 
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Figura 1. Pictogramas de la canción Contamos ata 20.

Figura 2. Fotograma del vídeo de la canción Os meses en el que se representan noviembre y diciembre, representando la fiesta tradicional del 
magosto y el personaje del Apalpador.
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medios de transporte, los pronombres 
de primera y segunda persona, las plan-
tas, personajes mitológicos, emociones, el 
tiempo meteorológico, el cuerpo, los cam-
bios y otros temas transversales.

El producto final se dividirá en 
tres partes una vez esté finalizado. 
Previsiblemente estará disponible en los 
siguientes formatos:
•	 Un canal de YouTube donde se irán 

subiendo las canciones a medida que 
estén acabadas y probadas con los su-
jetos experimentales.

•	 Un perfil de Spotify para que se pue-
da tener acceso a las canciones sin 
soporte visual.

•	 Un libro con la letra de cada canción 
escrita y en pictogramas para poder 
usar en el aula o en casa. Cada can-
ción incluye una sección explicativa a 
modo de guía donde se explica qué se 
trabaja en cada canción y cómo han 
de seguirse los pictogramas en caso 
de existir repeticiones en la misma.

Todos estos recursos estarán disponi-
bles para la población gratuitamente para 
un mejor aprovechamiento. En el caso del 
libro se planea su distribución a través de 
su presentación en las facultades de cien-
cias de la educación del sistema universi-
tario gallego y otros actos que impliquen 
la divulgación de la lengua según indique 
la secretaría de Política Lingüística de la 
Xunta de Galicia, principal financiadora de 
este proyecto.

6.  Discusión
Cancións para Medrar es un recurso 

que se propone para formar parte de la 
vida cotidiana de los escolares gallegos 
y así facilitar la adquisición de la lengua 

gallega en la primera infancia (0-6 años) a 
través de recursos audiovisuales musica-
dos inéditos. De esta forma, contribuirá al 
buen mantenimiento de la lengua desde 
los primeros años sin que esto implique 
un problema para la adquisición de otras 
lenguas, ya sea las oficiales o lenguas 
extranjeras. No ha de verse este recurso 
como un caso de promoción de una len-
gua única en la comunidad, sino como 
una forma de apoyar el plurilingüismo 
real al aportar un recurso para que el ga-
llego tenga la posibilidad de introducirse 
en ámbitos en los que ahora no está pre-
sente y por lo tanto proporcionar ese input 
necesario (Monteagudo et  al., 2021b; 
Díaz Ferro, 2020). Esto no quiere decir 
que todo se solucione con esta iniciativa, 
puesto que no ha de olvidarse el papel 
de los medios de comunicación y las re-
des sociales como agentes lingüísticos 
(Fernández Marchetti & Osinde Arijón, 
2018). Cancións para Medrar proporcio-
nará a docentes y progenitores material 
en lengua gallega tanto como recurso 
didáctico como de ocio contribuyendo 
a aumentar la oferta existente, pero con 
el trasfondo pedagógico del recurso 
para apoyar la adquisición señalada 
por Mosquera Castro (2018) y a reforzar 
contenidos como apunta (Grimm, 2020). 
Dado que el proyecto está aún finali-
zándose, el equipo que lo está llevando 
a cabo es consciente de que necesitará 
un análisis de su eficacia en los centros 
educativos, por lo que se proyecta poder 
hacer un seguimiento de los usuarios.
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